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RESUMO

O presente estudo objetiva analisar as politicas publicas de inclusdo escolar voltadas a
alunos com deficiéncia, especificamente aquelas referentes a oferta de atendimento
educacional especializado (AEE) que possuem salas de recursos multifuncionais para
utilizacdo das Tecnologias Assistivas (TA), na rede Estadual de Ensino de Ararangud, Santa
Catarina. Na busca de entender como esta sendo aplicado os recursos e servicos de tecnologia
necessarios para inclusdo de alunos com deficiéncia, comparando o que determina as politicas
com a realidade de ensino estadual de Ararangua. A pesquisa fundamentou-se no
levantamento do contexto histérico de movimentos internacionais, nacional e estadual em
torno das politicas publicas de inclusdo, no atendimento educacional especializado e na
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como recursos de Tecnologia
Assistiva. Como metodologia foi adotada a abordagem qualitativa, onde basicamente a
pesquisa esta inserida na metodologia do tipo descritiva. Foi aplicado questionarios e
realizado uma andlise dos dados informados pelos dezesseis professores responsaveis pelas
salas de recurso multifuncional e pela Integradora de Educacéo Inclusiva da Gered Ararangua,
com o intuito de indicar de que forma est4 sendo utilizado os recursos de TA disponiveis no
atendimento educacional especializado. Para finalizar este trabalho de concluséo de curso
foram apresentadas as respostas e resultados obtidos através do estudo. Apresentando um
panorama da educacdo inclusiva em Ararangua, onde se apontou as demandas e dificuldades
encontradas pelos entrevistados na utilizacdo e aplicacdo de tecnologias na educacédo
inclusiva, indicando novas perspectivas através da contribuicdo da Universidade Federal de
Santa Catarina e de seus estudantes, para possiveis projetos em parceria com a Geréncia de

Educacao, professores e alunos com deficiéncia da rede de ensino Estadual de Ararangud.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Tecnologia Assistiva. Atendimento educacional
especializado. Tecnologias da Informacgéo e Comunicagéo.






ABSTRACT

The present study aims to analyze the public policies of school inclusion targeted at
students with deficient, specifically those concerning the provision of specialized educational
services (AEE) which have multi-functional and resources rooms of Assistive Technology
(AT), the State Education Network Ararangud Teaching, Santa Catarina. In the search to
understand how it is being applied resources and technology services for inclusion of students
with deficient, comparing what determines policies with state educational reality Ararangua.
The research was based on the posing of the historical context of movements international,
national and state around public inclusion policies, in specialized educational services and the
use of Information and Communication Technologies as Assistive Technology resources. The
methodology was adopted a qualitative approach, where the research is inserted in the
methodology of descriptive type. Questionnaires were applied and performed an analysis of
data informed by those sixteen teachers responsible for multifunctional resource rooms and
the Integrator of Inclusive Education Gered Ararangud, with the purpose of indicate how you
are using the TA features available in specialized educational services. To finish this course
conclusion work were presented the answers and results obtained from the study. Presenting
an overview of inclusive education in Ararangud, where it pointed the demands and
difficulties encountered by respondents in the use and application of technologies in inclusive
education, indicating new perspectives through the contribution of the Federal University of
Santa Catarina and its students for possible projects in partnership with the Management of

Education, teachers and students with deficient the State school system of Ararangua.

Keywords: Public Policy. Assistive Technology. Specialized educational services.

Information and Communication Technologies.
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1 Introducéo

A realidade das pessoas com algum tipo de deficiéncia na sociedade brasileira, € cheia de
desafios que sdo desconhecidos por boa parte da populacdo em geral. No Brasil, em torno de 23,9%
da populacdo nacional, cerca de 46 milhdes de pessoas, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2010), tem algum tipo de deficiéncia, sendo que a maior propor¢édo se encontra
no Nordeste com 35% e a menor, no Sudeste com 21%. A regido Sul representa 25% do total.

Embora o Brasil disponha de uma legislacéo relativa aos direitos da pessoa com deficiéncia
que € considerada avancada internacionalmente, e a sociedade atual venha se tornando mais
permeavel a diversidade, tudo isso ainda ndo tem se refletido em significativos avancos reais e em
consideraveis iniciativas concretas, a ponto de diminuir de forma sensivel as desigualdades nas
oportunidades e no acesso aos beneficios sociais, por parte da pessoa com deficiéncia. Uma
verdadeira inclusdo social da pessoa com deficiéncia, permitindo acesso a todos 0s recursos,
possibilidades e oportunidades disponiveis, depende de diferentes solucBes, que devem ser
pesquisadas e aprofundadas com a mesma velocidade em que cresce a demanda dessa populacéo,.

As pesquisas realizadas pelo (IBGE, 2010), citadas acima, mostram que no ambiente
educacional, embora seja crescente uma tomada de consciéncia social que aponta para a
necessidade da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, os
nameros sugerem uma realidade bem diferente, evidenciando que a segregacdo, ou a exclusao,
ainda é a tonica.

Mesmo diante de inimeros documentos oficiais, orientacbes e dispositivos legais que
alegam que nenhuma escola possa, nos dias de hoje, recusar a matricula de alunos com deficiéncia,
existe um grande nimero de criticas e debates em torno desse assunto, pois muitos docentes
argumentamndo estarem preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia, e de pessoas com
deficiéncia que afirmam que o ambiente escolar ndo estd devidamente preparado para recebé-los,
tanto por ndo disponibilizarem espaco acessivel, quanto a recursos e metodologias que néo
respondem as suas necessidades especificas (GALVAO, 2009).

Diante de fatores que dificultam a insercdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, e
com base no modelo de AEE - Atendimento Educacional Especializado DEVE EXPLICAR O
MODELO CITANDO SUA ORIGEM E SUAS CARACTERISTICAS DE FORMA BREVEse
fazem necessarios recursos que promovam a igualdade, garantindo-lhes oportunidades e
possibilidades de aprendizado.

O conhecimento e a préatica da tecnologia assistiva no contexto educacional ¢ um dos fatores

que contribuem para a incluséo escolar (BERSCH, 2009).
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Estudos mostram um aumento significativo em pesquisas voltadas para a Tecnologia
Assistiva na educagdo inclusiva, levando em conta os acelerados e recentes avangos das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, as quais também vao se tornando cada vez mais
acessiveis (GALVAO, 2009).

Para contextualizacdo da temaética desta pesquisa na rede de ensino publico Estadual da
cidade de Ararangua — SC descreve-se um panorama da educacao de alunos com deficiéncia, numa
perspectiva inclusiva, tendo como referéncia a trajetoria internacional, nacional e Estadual. No
contexto educacional inclusivo a tecnologia assistiva caracteriza-se como um conjunto de recursos
gue promovem 0 acesso e a participacao dos alunos com deficiéncia na aprendizagem, com o apoio
de servicos que tém por objetivo identificar os problemas enfrentados pelos alunos e propor
intervencdes interdisciplinares que envolvem a reabilitagéo e a educacdo. Os servicos de tecnologia
assistiva sdo responsaveis pela avaliacdo, desenvolvimento, selecdo e pela implementacdo de
recursos, metodologias e praticas capazes de promover a superacdo de barreiras e construir as
condigBes necessarias ao desenvolvimento educacional desses alunos com deficiéncia. (BERSCH,
2009).

Perante o tema apresentado, este estudo busca responder a seguinte pergunta: Com base nas
politicas publicas e no AEE — Atendimento Educacional Especializado, como esta ocorrendo a
insercdo da Tecnologia Assistiva na rede de ensino publico estadual da cidade de Ararangua - SC,

para alunos com deficiéncia?

1.1 Objetivo Geral e Especificos

O objetivo geral deste projeto é analisar a situacdo atual do AEE- Atendimento
Educacional Especializado utilizado para insercdo da Tecnologia Assistiva, necessario para a
inclusdo escolar e aprendizado de alunos com deficiéncia, da rede estadual de Municipio de
Ararangud, Santa Catarina.

Para que o objetivo geral seja alcangado, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Realizar uma pesquisa bibliografica e documental, sobre as politicas publicas e sobre o
modelo educacional especializado e sobre os recursos utilizados para incluir a Tecnologia

Assistiva no processo da educacao inclusiva.

e Analisar as demandas e dificuldades na area da Tecnologia Assistiva, em funcdo das

necessidades dos alunos com deficiéncia na rede de ensino publica de Ararangué.
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e Apontar novas perspectivas de avanco no processo de insercdo da Tecnologia Assistiva na

rede publica de ensino estadual de Ararangua.

1.2 Justificativa

A Tecnologia Assistiva no contexto da escola tem o intuito de propiciar uma melhora na
autonomia, comunicagdo, mobilidade, interagédo e aprendizagem do aluno portador de necessidades
educacionais especiais, através de recursos e servicos. (ITS, 2008). Nos dias de hoje, ha uma
crescente preocupacdo em torno da educagdo inclusiva, em como tornar o ambiente escolar
acessivel e funcional, tanto na questdo de espaco fisico adequado quanto na metodologia aplicada,
para que alunos com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que os demais
alunos (GALVAO, 2009).

A chegada dos alunos com deficiéncia a escola comum obrigou a oferta de servico
educacional especializado criando a necessidade de adaptacdoda escola a uma nova organizacéo de
prioridades e mostrou a necessidade de se formar educadores capazes de lidar com tecnologia
assistiva, ou seja, manter profissionais capazes de analisar a realidade vivenciada pelos alunos,
independentemente do tipo de deficiéncia que possuam resgatar dela os problemas relativos ao
impedimentos de participacdo nos desafios educacionais e em colabora¢do com outros profissionais
construir alternativas tecnoldgicas para a solugcdo destes problemas.

Decorrente da discussdo e compreensdo de que a tecnologia assistiva € também um servico
educacional, o Ministério da Educacdo investe no Programa Sala de Recursos Multifuncionais,
espacos que sdo implantados nas escolas comuns para o atendimento educacional especializado e
para o servico de tecnologia assistiva.

O conhecimento e a pratica em tecnologia assistiva nas escolas é algo recente.
Particularmente, a aplicacdo da tecnologia assistiva numa perspectiva de educacao inclusiva é um
tema novo para muitos professores que, no entanto, ja realizam o atendimento educacional
especializado nas escolas onde trabalham. Este € um bom momento para avaliacdo e registro de
praticas educacionais em tecnologia assistiva, que mostrem a realidade brasileira. Nesse sentido, ha
gue se desenvolver instrumentos especificos, construidos a partir da realidade brasileira, que
auxiliem os professores a pesquisar e tornar-se mediadores especificamente no campo da tecnologia
assistiva aplicada a educacgdo. Atualmente, este tema esté inserido como um item que faz parte do
plano de atendimento educacional especializada. CITE A FONTE DO PLANO, QUEM
ESCREVEU O PLANO? E DIO MEC?

Esta pesquisa tem como objetivo estudar atraves dos registros de praticas atuais de tecnologia

assistiva na rede municipal de Ararangua, com a finalidade de proporcionar a verificagdo de
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adequacdes necessarias, comparando o modelo institucionalizado das Politicas Publicas e a
realidade de escolas estaduais na inser¢do da Tecnologia Assistiva e no processo de ensino-

aprendizagem de alunos com deficiéncia.

1.3 Roteiro do Documento

Além desta introducdo, no segundo capitulo se apresenta a revisdo bibliografica, abordando
assuntos referentes a trajetéria do movimento Internacional, Nacional e Estadual pela incluséo,
discorrendo sobre as Politicas Publicas voltadas para a Tecnologia Assistiva do AEE — Atendimento
Educacional especializado. Posteriormente, ainda no segundo capitulo, apresenta-se o papel da
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como grande aliada para a inclusdo. Esse capitulo
também faz uma apresentacdo sobre os servicos de Tecnologia assistiva além da apresentacao de
alguns dos principais produtos e as diferentes formas de classifica-la, destacando a importancia da
formacédo do seu usuério final nos processos de selecdo e aquisicdo desses recursos de Tecnologia
Assistiva. No terceiro capitulo apresenta-se a metodologia aplicada neste trabalho. No quarto
capitulo apresenta-se a pesquisa realizada e os resultados obtidos ap6s analise do trabalho feito. No
ultimo capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais. E ao final so listadass as referéncias e

também os anexos utilizados.

2. Revisdo Bibliografica

Este capitulo, busca apresentar os principais conceitos e abordagens teoricas relacionadas ao
escopo desta pesquisa., Inicia-se apresentando uma breve abordagem sobre a trajetoria do
movimento pela Inclusdo e as Politicas Publicas no AEE. Posteriormente abordam-se os estudos
sobre a Tecnologia Assistiva. O trabalho conclui apresentando alguns exemplos de ferramentas

tecnoldgicas utilizadas na incluséo.

2. 1 Trajetdria da Educacéo Inclusiva

Este capitulo busca mostrar o percurso das politicas publicas voltadas para a educagéo

inclusiva em nivel internacional, nacional e estadual.

2.1.1 Movimento Internacional pela Incluséo

O projeto de incluséo, analisado do ponto de vista historico e conceitual, ndo pode nem deve

ser definido como um movimento passageiro ou como mero modismo. A reflexdo em torno dos
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seus contornos historicos, compreende movimentos cujas origens remontam as primeiras
experiéncias para eliminar as barreiras que dificultam ou impedem a participagdo de pessoas com
deficiéncia no contexto social. O ano de 1991 foi proclamado pelas Nag¢bes Unidas como
"International Year of Disabled Persons” - Ano Internacional das Pessoas Deficientes, gerando
varios acontecimentos relacionados ao fato em diversos s paises, inclusive no Brasil. Mas foi no dia
3 de dezembro de 1982, que o Programa de Ac¢do Mundial para pessoas com deficiéncia foi
aprovado pela Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas, conforme resolugdo 37/52, que cita:
A finalidade do Programa de Acdo Mundial referente as Pessoas Deficientes é
promover medidas eficazes para a prevencao da deficiéncia e para a reabilitacdo e a
realizacdo dos objetivos de "igualdade" e "participacdo plena" das pessoas
deficientes na vida social e no desenvolvimento. Isto significa oportunidades iguais
as de toda a populagdo e uma participacdo equitativa na melhoria das condigdes de
vida resultante do desenvolvimento social e econdmico. Estes principios devem ser
aplicados com o mesmo alcance e a mesma urgéncia em todos o0s paises,

independentemente do seu nivel de desenvolvimento. (CEDIPOD,1992)

Outros documentos internacionais também foram fundamentais para alavancar acGes em
prol da inclusdo social em diversos paises, focando na educacao inclusiva como fator da integracéo
social. No ano de 1990 foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em
Jomtien na Tailandia, com a finalidade de promover um plano para satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, [...] “A educacdo béasica deve ser proporcionada a todas as criancas,
jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar
medidas efetivas para reduzir as desigualdades” [...] (UNESCO, 1990).

O épice desta progressdo, com uma cronologia definida de avangos, transformacdes
institucionais e revisdes conceituais, deu-se com a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, em
Salamanca, Espanha, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994. Dela resultou a “Declaracdo de
Salamanca”, documento sinalizador de uma nova época na educacdo de criangas com necessidades
especiais em varios paises do mundo:

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva & maioria das criangas
e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional. (SALAMANCA,1994)

Perante todos 0os movimentos que se tornaram marcos histéricos em torno da incluséo, as

ideias da integracdo social pressupdem uma mudanca na forma de lidar com a problematica da
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deficiéncia, pois, sob esse novo paradigma, abre-se a possibilidade da pessoa com deficiéncia ser
inserida na sociedade (GALVAO, 2009). Porém, diante da insercio deste novo conceito e sua
adaptacéo, foi realizada uma Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, na Guatemala, em 1999, através de uma

assembleia geral, que promulgou um Decreto afirmando que:

As pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (GUATEMALA NAO E FONTE,
QUEM REALIZOU A REUNIAO?, 1994).

Como mencionado, os documentos internacionais serviram como base para avangos no
campo de estudo desta condicdo humana, a deficiéncia, deixando claro seu direito a cidadania, e
possibilitando que o movimento das pessoas portadoras de deficiéncia ganhasse um novo rumo em
suas reivindicacdes (CEDIPOD,1992).

Em decorréncia desses movimentos em prol da inclusdo, sistemas educacionais de Vvarios
paises se reorganizaram para colocar em pratica os modelos institucionalizados, construindo as
condicdes necessarias a0 acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nos sistemas
educacionais comuns, onde cada pais possui sua trajetéria considerando que suas realidades sao

distintas.

2.1.2 A Construcéo da Educacao Inclusiva no Brasil

Assim como em muitos outros paises, 0 Brasil também possui um trajeto histérico em busca
da construcdo de um sistema educacional inclusivo, e tendo em vista a dimenséo territorial do nosso
pais, sua numerosa populacdo e suas diferentes realidades culturais e sociais, percebe-se ao longo
do caminho os muitos desafios que ainda temos pela frente. Para que possamos entender 0s
movimentos na luta da inclusdo, € necessario conhecer o contexto histérico até chegarmos a
realidade atual do nosso pais.

Historicamente a escola foi delimitada como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os processos de
ensino passam a generalizar 0 acesso, mas continuam a excluir grupos e individuos considerados
fora dos padrdes estabelecidos na escola. (MEC/SEESP,2007).
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No Brasil, segundo MEC/SEESP (2007), o atendimento as pessoas com deficiéncia teve
inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental.; Em 1954, é fundada a primeira Associacgao de Pais
e Amigos dos Excepcionais - APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi.

Com a intensificacdo da luta contra a discriminacdo e dos movimentos sociais que
combatem a excluséo das pessoas com deficiéncia pelo direito de exercer sua cidadania, por volta
do século XX, surge em nivel mundial, a defesa de uma sociedade inclusiva. Sendo crescentes as
criticas e discussfes em torno da categorizacdo e segregacdo dos estudantes com deficiéncia
encaminhados para ambientes especiais, surgindo o questionamento dos modelos de ensino e
aprendizagem, geradores de exclusdo nos espacos escolares (MEC/SEESP, 2011).

A partir desta reflexdo acerca da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas, ocorre uma identificacdo dos mecanismos e
processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo das praticas que resultam na desigualdade
social de diversos grupos.

Esse problema deixa explicito que os processos normativos de distingdo dos alunos em razao
de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, sdo distintos do
modelo tradicional de educacéo escolar.

Com intuito de quebrar as barreiras impostas pelo processo de exclusdo, a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, Jomtien/1990, faz um alerta sobre os altos indices de criancas,
adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo a mudancga nos sistemas de ensino
para assegurar 0 acesso € a permanéncia de todos na escola.

Em torno das discussdes, comega a ser repensado o espago escolar, “No paradigma da
inclusdo, ao afirmar que todos se beneficiam quando as escolas promovem resposta as diferencas
individuais de estudantes estamos impulsionados os projetos de mudangas nas politicas publicas.”
(MEC/SEESP,2011, p.7). Conduzindo assim um debate sobre 0s novos rumos da educacao especial,
tornando fundamental para a construcgdo de politicas de formacdo, financiamento e gestao.

Mas foi no inicio do século XXI, que a mobilizagdo torna-se mais ampla em relagcdo aos
questionamentos realizados sobre o sistema de ensino, que mantém um alto indice de pessoas com
deficiéncia sem acesso a escola.

De acordo com o documento ‘A convengdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia

comentada’, por meio do decreto Legislativo 186/2008 e pelo Decreto Executivo 6949/2009, s&o
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realizadas definicdes de politicas publicas fundamentadas no paradigma da inclusdo social,
deixando claro que as pessoas com deficiéncia possuem as mesmas condi¢des de igualdade na
sociedade que as pessoas ditas normais. (Brasil, 2008)

Com objetivo de apoiar a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, a partir de 2003, sdo implementadas estratégias para a disseminacdo dos
referenciais da educacdo inclusiva no pais. Para alcancar este propdsito, é instituido o Programa
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, que desenvolve o amplo processo de formacdo de
gestores e de educadores, por meio de parceria entre o Ministério da Educacdo, os estados, 0s
municipios e o Distrito Federal. Assim, tem inicio a constru¢do de uma nova politica de educacgéo
especial que enfrenta o desafio de se constituir, de fato, como uma modalidade transversal desde a
educacdo infantil a educag&o superior.

2.1.3. Educacéo Inclusiva em Santa Catarina

O Estado de Santa Catarina se destaca como pioneiro na proposicdo de acdes politicas
relacionadas a Educacdo Especial. Os primeiros movimentos em torno da educacdo especial, em
Santa Catarina, organizaram-se no ano de 1954 com a visita do Professor Jodo Barroso, técnico de
educacdo do Ministério de Educacdo e Cultura, a Floriandpolis para divulgar o INES — Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos do Rio de Janeiro. Porém, apenas em 1957 inicia-se o atendimento
na area de educacdo especial, com o funcionamento de uma classe especial para criangas
deficientes, no Grupo Escolar Dias Velho, posteriormente denominado Grupo Escolar Barreiros
Filho.(FREIER; MACHADO, 2011).

Na década de 60, a Lei que normatizava a educacdo na esfera nacional era a n°. 4.024/61,
que definia, em seu Artigo 88: A educacdo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade. Em seu Artigo 89, referendava
o compromisso dos poderes publicos em subsidiar financeiramente a iniciativa para a criacdo de
servigos especiais de acordo com a aprovacdo dos Conselhos Estaduais de Educacdo. Em 1961, foi
criada a Divisdo de Ensino Especial da Secretaria da Educacdo. Em 1963, por intermédio do
Decreto n® 692, o Governo do Estado determinou o funcionamento dos servi¢os de educacgdo
especial. Em 1968 foi criada a Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial — FCEE, devido a
expansdo dos servicos de educacdo especial em Santa Catarina, com 0 objetivo de definir as
diretrizes de funcionamento em ambito estadual e promover a capacitacdo de recursos humanos e a
realizacdo de estudos e pesquisas ligadas a prevencdo, assisténcia e integracdo da pessoa com
deficiéncia, regulamentada pelo Decreto n°. 7.443, de 2 de dezembro do mesmo ano. (SANTA
CATARINA,NAO E A FONTE 2006)
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No ano de 1969, o Estado de Santa Catarina, através da Lei n°. 4.394 preconizava,

em seu Artigo 91, que:
[...] a educacédo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade e, conforme as deficiéncias
apresentadas, podera ser proporcionada em classes anexas a estabelecimentos

comuns ou em unidades independentes.

Na década de 70, a educacdo especial, foi fortemente influenciada pelo Principio de
normalizagéo que tinha como pressuposto o direito que todos tém de expressarem um estilo de vida
considerado normal em sua cultura. QUEM FORMULOU O PRINCIPIO?

No ano de 1977, a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial - FCEE elaborou e
executou, em parceria com o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, o projeto piloto
“Montagem de curriculo para educagdo especial: criacdo de classes especiais”, com o objetivo de
implantar classes especiais nas escolas de ensino regular. Este Projeto aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo, através do Parecer n°. 139, de 29 de agosto de 1978, seguido pelo “Programa
de acdo integrada para o atendimento do excepcional em Santa Catarina”, fixou novas diretrizes
para a implantacdo de classes especiais em estabelecimentos do ensino regular. Neste mesmo
periodo, foi criada a sala de multimeios para deficientes sensoriais, posteriormente, denominada
sala de recursos. Estas acdes demandaram a criacdo, em 1979, do Servico de Supervisao Regional
de Educacdo Especial — SURESP, com a finalidade de descentralizar e dinamizar as atividades da
educacéo especial nas demais regides do estado. (SANTA CATARINA, 2006, p.9)

Na década de 80 outros movimentos mundiais redimensionaram a educacao especial, dentre
estes a “Carta dos Anos 80, proclamada pela ONU, na qual se encontram elementos que
caracterizavam bem essas diretrizes: [...] € o objetivo de todas as na¢des reduzir a ocorréncia de
deficiéncias e desenvolver sociedades que respeitem os direitos das pessoas com limitacéo e
aceitem a sua participacéo plena (SANTA CATARINA, 2006 p. 10).

Em Santa Catarina, a FCEE buscou consolidar a articulacdo entre o ensino regular e o
especial. O Conselho Estadual de Educacéo, através da Resolucdo n°. 06/84 fixou normas para a
educacéo especial prevendo a expansao das classes especiais de 142 para 2.000, na rede regular de
ensino para atender a demanda de alunos, considerando os beneficios que iriam ter com esse
atendimento. Nesta perspectiva, a Politica de Integracdo da pessoa com deficiéncia, adotada pelo
Estado, implementou as salas de multimeios, para atender As necessidades dos educandos com
deficiéncia sensorial.

A Secretaria Estadual de Educagdo — SED, em 1987, constatou que aproximadamente
200.000 criangas em idade escolar ndo tinham acesso a escola. Isto desencadeou o estabelecimento
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do Plano de Acdo da SED para o quadriénio 1988-1991, com vistas a garantia de escolarizacdo
bésica para toda a populacgdo dessa faixa etéria.
Este Plano estabeleceu cinco diretrizes quanto ao atendimento do educando com deficiéncia:

e Acesso ao ensino regular de educandos com deficiéncia, assegurado pela matricula
compulsoria;

e Permanéncia mediante a expansdo das modalidades alternativas de atendimento (salas de
recursos para deficientes sensoriais, salas de apoio pedagogico para o deficiente mental
leve e salas de atendimento alternativo para deficientes mentais moderados, severos e
profundo, nas localidades onde ndo houvesse escolas especiais);

e Descentralizacdo administrativa com a implementacdo das equipes regionais de
educacéo especial;

e Reorganizacao curricular para a elaboracao da proposta curricular do Estado;

e Pesquisa e extensdo para a capacitacdo de educadores e desenvolvimento de ajudas

técnicas.

Em 1999, o Estado de Santa Catarina elaborou o documento “Politica de Educacao
Inclusiva” (SANTA CATARINA, 2002), fundamentado nos principios constitucionais da cidadania,
democracia e participagdo social, visando a educacdo publica, gratuita e de qualidade a todos,
referendado pela “Carta de Pirendpolis”, cujo compromisso ¢ a efetivagdo de uma politica de
educacdo inclusiva. Este Documento estabelece metas e acdes prioritarias, com respectivas
estratégias de operacionalizacdo, incluindo articulacdo com 6rgdos legislativos, judiciarios e
Ministério Publico com vistas a supervisao e controle no cumprimento da legislagéo vigente.

Com o proposito de consolidar a politica de educacdo inclusiva 0 MEC/SEESP implantou
em 2004, o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, tendo [...] por objetivo
compartilhar novos conceitos, informacoes e metodologias — no ambito da gestdo e também da
relacdo pedagdgica em todos os estados brasileiros (BRASIL, 2004, p.3). Neste mesmo ano, a
Procuradoria Federal de Defesa dos Direitos do Cidaddo publica o documento: “O acesso de
pessoas com deficiéncia as classes e escolas comuns da rede regular” rediscutindo os preceitos
constitucionais e as diretrizes da Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, refor¢ando o preceito de que o acesso a escola é direito de
todas as criancas e adolescentes, que a escola ndo pode ser adjetivada de especial e que o0 ensino
fundamental ndo pode ser substituido.

Desta forma, Santa Catarina, no ano de 2006, através da SED e FCEE, com base nos

preceitos legais, institui este Documento que define a Politica de Educacdo Especial do Estado
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tendo como fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana conforme preconiza a
Constituicdo Estadual de 1989. (SANTA CATARINA, 2006)

Segundo o Plano Estadual de Educacdo —PEE (2014), a Politica de Educagdo Especial do
Estado de Santa Catarina promovida dois anos antes da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva do Governo Federal, manteve alguns servicos que vinham sendo

disponibilizados e inovou ao instituir as seguintes diretrizes:

a) Pudblico: estudantes com diagnéstico de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento, transtorno do deficit de atencdo com  hiperatividade e altas
habilidades/superdotacéo;

b) Centros de atendimento: transformacdo das escolas especiais mantidas pelas Associacoes
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), em Centros de Atendimento Educacional
Especializados em Educacdo Especial (CAESPS), o0 que permite a estas instancias oferecer servicos
educacionais, de salde e de assisténcia social;

c) Atendimento: criancas e adolescentes em idade escolar com severos comprometimentos
mentais podem, dependendo da manifestacdo de suas familias, frequentarem exclusivamente
CAESPs;

d) Servicos: Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE), com caréater
complementar ou suplementar, disponibilizado nas suas especificidades.

e) Atendimento em Classe: profissionais da educacdo especial atendendo
concomitantemente a frequéncia do estudante na rede regular de ensino (segundo professor de
turma, professor intérprete, instrutor de Libras, professor guia-intérprete, professor bilingue e
segundo professor bilingue).

A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, do Ministério da
Educacao, estabelece diretrizes que, irdo contribuir significativamente para o Estado alcancar os
objetivos, durante a vigéncia do PEE, sdo elas: acesso ao ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacédo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetobnica, no transportes, no mobiliarios, na comunicacdo e informacao; e, articulagdo inter

setorial na implementagéo das politicas publicas. (PEE/SC, 2014)

2.2 Tecnologia Assistiva: A Tecnologia a Servico da Inclusdo
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A Tecnologia tende a nos proporcionar acessibilidade em todos os contextos, sendo um
facilitador para nossa comunicacdo, mobilidade, trabalho, lazer e saide. Quando esse arsenal de
recursos e servicos promove vida independente e inclusdo as pessoas com deficiéncia, podemos
defini-lo como Tecnologia Assistiva (BERCH, 2008).

O conceito de Tecnologia Assistiva partiu de um estudo realizado pelo Comité de Ajudas
Técnicas — CAT, DA ONDE E ESSE COMITE? utilizando trés termos como referéncia: Ajudas
Técnicas, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio. Esses trés termos sdo utilizados em
diferentes paises, como Assistive Technology em paises de lingua inglesa, Ayudas Técnicas em
lingua espanhola e Tecnologia de Apoio na traducdo de Portugal para Assistive
Techonology.(CORDE, 2009).

De acordo com o Decreto N° 5.296/2004, artigo 61, o termo Ajudas Técnicas é definido:

Consideram-se ajudas técnicas 0s produtos, instrumentos, equipamentos ou
tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade
da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a

autonomia pessoal, total ou assistida.(BRASIL, 2004)

J& o conceito aprovado pelo Comité de Ajudas Técnicas/Secretaria Especial dos Direitos
Humano da Presidéncia da Republica (CAT/SEDH), em 14 de dezembro de 2007, proposto por seus

integrantes, define da seguinte forma:

Tecnologia Assistiva é uma 4area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(CORDE, 2009)

Nessa perspectiva, a utilizacdo de TA para a pessoa com necessidades educacionais
especiais, pode possibilitar melhora no seu processo de aprendizado, desenvolvimento e incluséo

social, apontando para o fim da invisibilidade dessas pessoas em nossa sociedade.

2.2.1 Tecnologia Assista e as TICs : Recursos no Processo de Incluséo

Com o surgimento de novas realidades e paradigmas, o questionamento sobre 0s novos
caminhos da inclusdo social da pessoa com deficiéncia tornou-se fato estimulador de novas

pesquisas, que integram os avancos tecnologicos disponiveis na atualidade. “A presenga crescente
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das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), aponta para diferentes formas de
relacionamento com 0 conhecimento e sua construgdo, assim como novas concepgOes e
possibilidades pedagdgicas” (GALVAO, 2009).

Segundo BERSH (2009) os recursos de tecnologia assistiva sao organizados ou classificados
de acordo com os objetivos funcionais a que se destinam.

Existe um grande numero de possibilidades, de recursos simples e de baixo custo que podem
ser disponibilizados nas salas de aula inclusivas de acordo com as especificidades de cada aluno,
tais como: suportes de textos ou livros. A disponibilizacdo de recursos e adaptacGes, por mais
simples, torna-se a diferenca para determinados alunos com deficiéncia.

As TICs podem ser utilizadas como Tecnologia Assistiva ou por meio de Tecnologia
Assistiva. Utilizamos as TICs como TA quando o préprio computador é a ajuda técnica para atingir
um determinado objetivo.

Por exemplo, um aluno que ndo consegue escrever no caderno comum, utiliza o computador
como meio eletronico, ja as TICs sdo utilizadas por meio da TA quando o objetivo final é a
utilizacdo do proprio computador, para 0 que Sdo necessarias determinas ajudas técnicas que
permitam ou facilitem esta tarefa. Por exemplo, adaptacdes de teclado, softwares especiais etc.
(ITS, 2008).

De acordo com Galvao (2009), as diferentes maneiras de utilizagdo das TICs como
Tecnologia Assistiva podem ser classificadas em quatro areas:

a) As TICs como sistemas auxiliares ou protese para comunicacao.

Talvez esta seja a area na qual as TICs tenham possibilitado avancos mais significativos até
0 presente momento. Em muitos casos, 0 uso dessas tecnologias tem se constituido na Unica
maneira pela qual diversas pessoas podem comunicar-se com o0 mundo exterior, podendo explicitar
seus desejos e pensamentos. Essas tecnologias tém possibilitado a otimizacdo na utilizacdo de
Sistemas Alternativos e Aumentativos de Comunicagdo (SAAC).

Figura 1: Utilizando software para construgédo de pranchas de comunicacéo
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Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriacdo, Demandas e Perspectivas.
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b) As TICs utilizadas para controle do ambiente.

Aa TICstambém sdo utilizadas para controle do ambiente, possibilitando que a pessoa com
comprometimento motor possa comandar remotamente aparelhos eletrodomésticos, acender e
apagar luzes, abrir e fechar portas, enfim, ter um maior controle e independéncia nas atividades da
vida diaria.

Figura 2: Painel de controle de um Sistema Interno

Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriacdo, Demandas e Perspectivas.

c) As TICs como ferramentas ou ambientes de aprendizagem.
As dificuldades de muitas pessoas com necessidades educacionais especiais no seu processo

de desenvolvimento e aprendizagem tém encontrado uma ajuda eficaz na utilizacdo das TICs como

ferramenta ou ambiente de aprendizagem.

Figura 3: As TIC em ambientes de aprendizagem

Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriacdo, Demandas e Perspectivas.
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d) As TICs como meio de inser¢do no mundo do trabalho profissional.

Pessoas com grave comprometimento motor podem se tornar cidadas ativas e produtivas,
com o uso das TICs. Com certa frequéncia essas quatro areas se relacionam entre si, podendo
determinada pessoa estar utilizando as TICs com finalidades presentes em duas ou mais dessas
areas. E o caso, por exemplo, de uma pessoa com problemas de comunicacio e linguagem que
utiliza o computador como protese de comunicagdo e, a0 mesmo tempo, como caderno eletrénico

ou em outras atividades de ensino e aprendizagem.

Figura 4: Desenvolvendo atividade profissional no computador

Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriacdo, Demandas e Perspectivas.

Quanto & utilizagdo das TIC por meio de recurso de TA, (GALVAO FILHO e
DAMASCENO, 2002) divide os recursos da seguinte maneira:

e Adaptac0es fisicas ou Orteses: Sdo todos os aparelhos ou adaptacGes fixadas e utilizadas no

corpo do aluno e que facilitam a interacdo do mesmo com o computador.

Figura 5: Estabilizador de punho e abdutor de polegar

Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriacdo, Demandas e Perspectivas.
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e AdaptacOes de hardware: S&o todos os aparelhos ou adaptagcdes presentes nos componentes
fisicos do computador, nos periféricos, ou mesmo, quando os proprios periféricos, em suas

concepcdes e construcdo, sdo especiais e adaptados.
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Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva:

Apropriacdo, Demandas e Perspectivas.

e Softwares especiais de acessibilidade: S8o os componentes l6gicos das TIC quando
construidos como Tecnologia Assistiva. Ou seja, sdo 0s programas especiais de computador

que possibilitam ou facilitam a interacdo do aluno com deficiéncia com maquina.

Figura 7: Controle do mouse através de movimentos da cabega

Fonte: Tecnologia Assistiva para uma Escola Inclusiva: Apropriagdo, Demandas e Perspectivas.

As tecnologias assumem uma grande importancia no ambito educacional, proporcionando ao
aluno com deficiéncia ultrapassar barreiras, possibilitando condi¢fes de aproveitar as oportunidades
educativas voltas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem. Segundo Corde
(2009), “Tecnologia assistiva diz respeito a pesquisa, fabricacéo, uso de equipamentos, recursos ou

estratégias utilizadas para potencializar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia”.
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2.3.2 Tecnologia Assistiva: Politicas Publicas

Mesmo diante de fatores apontados em nossa legislacdo, deixando claro os direitos do
cidaddo com deficiéncia a dispor dos recursos de TA de que necessita, o Brasil ainda esta no inicio
de um trabalho para reconhecimento e estruturacdo desta area do conhecimento. Assim como 0S
incentivos a pesquisa e a producdo nacional de recursos de TA que venham atender a grande
demanda existente. No entanto, passos importantes vém acontecendo nesses Ultimos anos. Dentre
eles, a promulgacdo do Decreto 3.298 de 1999, que menciona no artigo 19 o direito do cidadao
brasileiro com deficiéncia as ajudas técnicas. Considera como ajudas técnicas, 0s elementos que
permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa
portadora de deficiéncia com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da comunicagéo e da
mobilidade e de possibilitar sua plena inclusdo social. Mostra de forma clara, a seguinte lista de
ajudas técnicas apresentadas como itens de direito:

Paragrafo Unico. Sdo ajudas técnicas:

| - préteses auditivas, visuais e fisicas;

Il - 6rteses que favorecam a adequacéo funcional,

Il - equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdo da pessoa
portadora de deficiéncia;

IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente desenhados
ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

V - elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a
autonomia e a seguranca da pessoa portadora de deficiéncia;

VI - elementos especiais para facilitar a comunicacéo, a informacéo e a sinaliza¢do
para pessoa portadora de deficiéncia;

VII - equipamentos e material pedagogico especial para educacdo, capacitacdo e
recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia;

VI1II - adaptacGes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional
e a autonomia pessoal; e

IX - bolsas coletoras para os portadores de ostomia. (BRASIL, 1999)

O comité de Ajudas Técnicas — CAT reuniu, no dia 16 de novembro de 2006, um grupo de
especialistas brasileiros e representantes de 6rgdos governamentais em uma agenda de trabalho. Os

objetivos da CAT foram assim definidos:

e Apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre a sociedade civil e

orgdos publicos referentes a area de tecnologia assistiva.
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e Estruturar as diretrizes da area de conhecimento e realizar levantamento dos recursos
humanos que atualmente trabalham com o tema.

e Detectar os centros regionais de referéncia, objetivando a formacdo de rede nacional
integrada.

e Estimular nas esferas federal, estadual, municipal, a criagdo de centros de referéncia.

e Propor a criacdo de cursos na area de tecnologia assistiva, bem como o desenvolvimento de
outras acfes com o objetivo de formar recursos humanos qualificados e propor a elaboracao

de estudos e pesquisas, relacionados com o tema da tecnologia assistiva. (BRASIL, 2004)

Os programas e ac¢des do governo voltados para tecnologia assistiva estdo em constante
crescimento, no intuito de romper as barreiras do preconceito e gerar uma sociedade inclusiva.
De acordo com o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, no Artigo 4, dentre as

obrigagdes gerais impostas no documento, estéo estas:

e Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a disponibilidade
e 0 emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informagédo e
comunicacao, ajudas técnicas para locomocdo, dispositivos e tecnologias assistivas,
adequados a pessoas com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo

acessivel;

e Propiciar informacao acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito de ajudas
técnicas para locomocdo, dispositivos e tecnologias assistivas, incluindo novas
tecnologias bem como outras formas de assisténcia, servigos de apoio e instalagfes;
(BRASIL NAO E FONTE- ESTADOS E PAISES NAO ESCREVEM NADA,
2009)

O entendimento sobre “pessoa com deficiéncia” evidencia, cada vez mais, a necessidade de
mudancas para que se alcance plena cidadania, respeito e inclusdo. Para se tornar inclusiva, a
sociedade contemporanea deve atender as necessidades de todos os seus membros. Assim, incluir
significa rejeitar preconceitos, discriminagdes, barreiras sociais, culturais ou pessoais e respeitar as
necessidades préprias das pessoas com deficiéncia, possibilitando-lhes acesso a servicos publicos,
bens culturais e artisticos e produtos decorrentes do avango social, politico, econémico, cientifico e
tecnoldgico.

As estratégias apresentadas no Plano Nacional de Educagdo 2011-2020 reafirmam as

proposituras para a Incluséo:
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- Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo FUNDEB, as
matriculas dos estudantes da educacéo regular da rede publica que recebem atendi-
mento educacional especializado complementar, sem prejuizo do cémputo dessas
matriculas na educacéo bésica regular.

- Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formag&o continuada de
professores para o atendimento educacional especializado complementar, nas es-
colas urbanas e rurais.

- Ampliar a oferta do atendimento educacional especializado complementar aos es-
tudantes matriculados na rede publica de ensino regular.

- Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas
para adequacdo arquitetonica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de
material didatico acessivel e recursos de tecnologia assistiva, e oferta da educagéo
bilingue em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

- Fomentar a educagdo inclusiva, promovendo a articulagéo entre o ensino regular e
0 atendimento educacional especializado complementar ofertado em salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em institui¢des especializadas.

- Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por parte
dos beneficiarios do beneficio de prestacdo continuada, de maneira a garantir a
ampliacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia na rede publica regular
de ensino. (PNE, 2010)

Umas das metas do PNE (2010) é universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos, 0
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na propria rede regular de ensino, aprofundando a politica de educacéao
inclusiva prevista na LDB.

Em novembro de 2011, a Presidenta Dilma Roussef lancou o Plano Nacional das Pessoas
com Deficiéncia - Viver sem Limite. O acesso a educacdo esta entre 0s quatro eixos de atuacao do
Plano, que envolve acBes de 15 6rgdos federais, estados e municipios. No total, estdo previstos
investimentos na ordem de R$ 7,6 bilhdes até 2014. O governo federal possibilitara acessibilidade e
transporte adaptado para que criancas e adolescentes com deficiéncia possam frequentar a escola. A
meta é, até 2014, inserir na escola 378 mil pessoas de até 18 anos, adaptar 42 mil escolas para
receberem esses alunos, adquirir 2,6 mil dnibus adaptados para o transporte escolar nos municipios,
atualizar e implantar salas multifuncionais e contratar tradutores e intérpretes de libras (linguagem
de sinais) para as escolas.

O Decreto N° 7.612, de 17 de Novembro de 2011 institui o Plano Viver Sem limite, no Art.

30 cita as diretrizes, sdo elas:
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| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educacdo sejam acessiveis para as
pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;

Il - ampliagdo da participagdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua capacitacéo e qualificagdo profissional,

IV - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de assisténcia
social e de combate a extrema pobreza;

V - prevengdo das causas de deficiéncia;

VI - ampliacdo e qualificagdo da rede de atencdo a salde da pessoa com
deficiéncia, em especial os servigos de habilitacédo e reabilitacdo;

VIl - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacdo adaptavel e com
recursos de acessibilidade; e

VIII - promocdo do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em tecnologia
assistiva.(BRASIL, 2011)

As propostas realizadas pelo governo sdo ambiciosas, porem as barreiras fisicas EXPLIQUE
PORQUE SAO AS BARREIRAS FISICAS QUE IMPEDEM. QUE BARREIRAS SAO ESSAS?
ainda sdo um obstéculo para o cumprimento da meta do préximo Plano Nacional de Educacéo, que
determina a universalizacdo do atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia até 2020.

Dentre as propostas do governo, como medida de acdo pela inclusdo estdo os programas
criados pelo MEC: ‘Sala de Recursos’ e ‘SAEDE - Servigo Assisténcia Educacional
Especializado’, esses topicos serdo detalhados no Capitulo ‘Tecnologia Assistiva no AEE —

Atendimento Educacional Especializado’.

2.3.2.1 Marcos histéricos da Politica Publica na Educacao Inclusiva

De acordo com MEC/SEESP (2007), segue um pequeno historico em relacéo as leis que
orientam a Educacgéo Especial/Educacéo Inclusiva:

e 1854 — Imperial Inst. dos Meninos Cegos — IBC

e 1857 — Instituto dos Surdos Mudos — INES

e 1926 — Pestalozzi RJ

e 1954 — APAE Ass. Pais e Amigos dos Excepcionais.

e 1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n0.4024/61- direito dos excepcionais &
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

e 1971 — LDB 5692/71, “tratamento especial” para os alunos com DF, DM, os que se encontrem em
atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados (Classe Especial e Escola

Especial)
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1988 — Constituicdo Federal, Artigo 205 — Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho. O Art. 206
estabelece “igualdade de condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola” ... Oferta de Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

1990 — ECA — Lei n° 8069/90

1990 — Declara¢do Mundial de Educacéo para Todos.

1994 — Area Especifica de Condutas Tipicas de Sindromes. (Alunos com autismo, Espectro do
autismo e psicose)

1994 — Declaracdo de Salamanca

1994 — Politica Nacional de Educacdo Especial — processo de “integragdo institucional” que
condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condicdes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo
ritmo que os alunos ditos normais

1996 — LDB no. 9394/96, art. 59 preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a acelera¢éo de estudos aos superdotados ...

1999 — Decreto n° 3298 que regulariza a Lei 7853/89 ao dispor sobre a Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial como modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
educacdo especial ao ensino regular.

2001 — Resolugdo CNE/CEB no. 2/2001, no art. 2°. Determina: Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de
gualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001)

As diretrizes ampliam o carater da EE para realizar o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o
ensino regular, ndo potencializa a ado¢do de uma politica de educacéo inclusiva na rede publica de
ensino prevista no seu art. 2°.

2001 — Plano Nacional de Educagdo — PNE Lei 10172/2001, “o grande avanco que a década da
educacdo deveria produzir seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”

2001 — A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada pelo Decreto no. 3959/2001, afirma que
pessoas com deficiéncia tem 0s mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas, definindo como discriminacdo com base na deficiéncia, toda diferencia¢do ou excluséo que

possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
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2002 — Resolugdo CNE/CP no. 1/2002 Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica — formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com NEES.

2002 — Lei 10436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao e
expressao — Libras curriculos formacéo de professores e fonoaudiologia.

2002 — uso de Braille em todas as modalidades de ensino.

2003 — MEC cria o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade visando transformar os
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos.

2004 — Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de Alunos com Deficiéncias as
Classes Comuns da Rede Regular (reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo nas turmas
do ensino regular)

2004 — Decreto n° 5296/04 regulamentou as leis n® 10.048/00 e n° 10098/00 estabelecendo normas e
critérios para promocéo da acessibilidade.

2005 — Decreto n° 5626/05 — Lei 10436/2002, visando a incluséo dos alunos surdos, Libras como
disciplina curricular, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, Lingua Portuguesa como segunda
lingua e a organizacdo da educag&o bilingue no ensino regular.

2005 — Nucleos de Atividades das Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S

2006 — Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovado pela ONU. Assegurar
um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino

2006 — Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educagdo, o Ministério da Justica
e a UNESCO langam o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (fomentar tematicas
inclusivas — acesso e permanéncia na educacao superior)

2007 — Plano de Aceleracdo do crescimento — PAC é lancado o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo
como eixos a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, a implantacéo de salas de recursos e
a formacéo docente para o atendimento especializado.

Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006, aprovada no Brasil em 2008 e
promulgada em 2009, pelo Decreto 6949 de 25 de agosto);

SECADI/MEC - Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclus&o.
Decreto 7.480 de Maio de 2011.

DECRETO N° 7.611, de 17 de novembro de 2011. (Alteraces no decreto n° 6.253, de 2007). Dispde
sobre a Educagdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e das outras providéncias.
Nota Técnica n® 62 / 2011 / MEC/SECADI/DPEE — Orientacao sobre o decreto N° 7.611.

Lei 12.764 — Politica Nacional de protecdo dos direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do
Autismo.(MEC/SEESP, 2007)
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2.3.3 Tecnologia Assistiva no AEE — Atendimento Educacional Especializado

Segundo Bersch (2009) o direito dos alunos com deficiéncia concretiza-se com 0
atendimento de suas especificidades, assegurando igualdade de oportunidades e possibilidade de
aprendizado, para isso, se fazem necessarios na escola o conhecimento e a pratica da tecnologia
assistiva. O conhecimento e a aplicacdo da tecnologia assistiva no contexto educacional é um dos
fatores que contribuem para a inclusdo escolar. Essa frase esta repetitiva.

Conforme o ITS (2008) afirma a tecnologia assistiva rompe as barreiras externas que
impedem a atuacdo e participacdo das pessoas com deficiéncia em atividades e espacos de seu
interesse e necessidade. No campo da educacdo, ela engloba recursos e servigcos que atendem 0s
alunos com deficiéncia e que tem por objetivo construir as condi¢bes necessarias ao aprendizado.

No contexto das politicas publicas para o desenvolvimento inclusivo da escola se insere a
organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a disponibilizacdo de recursos e de apoio
pedagogico para o atendimento as especificidades educacionais dos estudantes publico alvo da
educacéo especial matriculados no ensino regular.

Fundamentada nos marcos legais e principios pedagdgicos, da igualdade de condices de
acesso a participacdo em um sistema educacional inclusivo, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008), define a Educacdo Especial como
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos
e servicos e o atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar, aos estudantes
com deficiéncia.

A partir da implantacdo da Politica, as Salas de Recursos e 0s Servi¢os de Apoio Pedagdgico
deverdo ser compreendidos como Servigo de Atendimento Educacional Especializado — SAEDEs,
que passardo a ser denominado em sua especificacdo pela area de atendimento. O atendimento
educacional especializado ndo € reforco escolar, ele acompanha e instrumentaliza o aluno durante
sua trajetdria escolar, sendo realizado em contra turnos.

Em 2008, o Decreto n°® 6.571 institui no, ambito do FUNDEB, o duplo computo da matricula
dos estudantes publico alvo da educacéo especial, uma em classe comum da rede publica de ensino
e outra no atendimento educacional especializado (AEE).

Conforme defini¢do do Decreto n° 7611/2011, que incorporou o Decreto acima referido, as
salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais

didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado.
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Conforme dispde a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico Pedagdgico -

PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua

organizagao:

| - Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il - Matricula no AEE de estudantes matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola;

I11 - Cronograma de atendimento aos estudantes;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
estudantes, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educagdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente nas atividades
de alimentacdo, higiene e locomogéo;

VIl - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre

outros que maximizem o AEE.

A resolucdo CNE/CEB n.4/2009, menciona no art. 12, os atributos e habilidades que o professor

deve ter para atuar no atendimento educacional especializado, dentre elas estao:

e Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como: Libras, Braille,

orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica acessivel;

Comunicagdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das

habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular;

e Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na

sala de aula comum e demais ambientes escolares;

Com base nas politicas institucionalizadas, é possivel ver a crescente necessidade em

conhecimento na area de TA, especialmente nos programas de formacdo de professores para o

atendimento educacional especializado. As redes publicas de educacdo caminham para a

organizagdo de uma pratica de tecnologia assistiva nas escolas e estad acontece a partir do

atendimento educacional especializado.

2.3.3.1 Programa De Implantacédo De Salas De Recursos Multifuncionais

O Programa

Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo

MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007, integra o Plano de Desenvolvimento da
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Educacdo — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.
No contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, o

Programa objetiva:

* Apoiar a organizacdo da educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva;
» Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educacdo especial no
ensino regular em igualdade de condigdes com os demais estudantes;

* Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da
rede publica de ensino;

» Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade
escolar. (MEC/SECADI, 2009)

O Programa contempla as demandas das Secretarias de Educacao apresentadas no Plano de
Ac0es Articuladas — PAR, tendo como critério atender escolas publicas com matricula de estudantes
publico alvo da educacdo especial em classe comum do ensino regular, registradas no Censo
Escolar INEP/MEC.

Séo disponibilizadas salas Tipo | (Tabela 1), compostas por equipamentos, mobiliarios,
recursos de acessibilidade e materiais didatico/pedagogicos e salas Tipo Il (Tabela 2), acrescidas de

recursos e equipamentos especificos para alunos com deficiéncia visual.

Tabela 1: Composicao das Salas de Recursos - 2014. Tipo |

N Especificacdo N° Especificacdo

ul Micromputador (quantidade: 02) 07 Acionador de presséo

02 Fones de ouvido 08 Lupa Eletrénica

03 Scanner 09 Bandinha Ritmica

04 Impressora Laser 10 Domino

05 Teclado com colmeia 11 Material Dourado

06 Mouse com entrada para acionador 12 Esquema Corporal

= Memoria de Numerais 20 Conjunto de lupas manuais
14 Tapete quebra-cabega 21 Domino com textura

s Software para comunicagdo alternativa 22 Plano inclinado — Estante para leitura
16 Sacoldo Criativo 23 Mesa redonda

17 Quebra cabegas sobrepostos 24 Cadeiras para computador

18 Dominé de animas em lingua de sinais 25 Cadeiras para mesa redonda

19 Meméria de antdnimos em lingua de sinais 26 Armario
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Fonte: GERED (2014).

Tabela 2: Composicéo das Salas de Recursos - 2014. Tipo 11

N° Especificacdo N° Especificacdo

01 Impressora Braile 06 Guia de Assinatura

02 Maquina Braile 07 Globo Terrestre Adaptado

03 Reglete de Mesa 08 Kit de desenho geométrico adaptado

04 Puncéo 09 Calculadora Sonora

05 Soroban 10 Software para producéo de desenhos graficos e
Téteis

Fonte: GERED (2014).

Na sala de recursos multifuncionais, a tecnologia assistiva busca resolver as dificuldades dos

alunos, encontrando alternativas para que eles participem nas varias atividades propostas no

curriculo comum.

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno
realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa
“fazer” de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades
de acdo e interagdo, a partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas
alternativas para a comunicacdo, mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras, artes,
utilizagdo de materiais escolares e pedagogicos, exploragdo e produgdo de temas
através do computador etc. E envolver o aluno ativamente, desafiando-o a
experimentar e conhecer, permitindo assim que construa individual e coletivamente
novos conhecimentos. E retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a
funcdo de ator. (BERSCH, 2006)

Estamos passando por mudancas no histérico de inclusdo escolar, referente a programas e

acdes no o uso da tecnologia assistiva, temas ainda novo e que geram muitos desafios para sua

insercdo. Por esse motivo, tornam-se cada vez mais importantes estudos, para que se investigue as

necessidades e dificuldades enfrentadas por escolas nsa efetiva utilizacdo das tecnologias para

inclusao.

3. Procedimentos Metodoldgicos

Este capitulo é dedicado a forma de desenvolvimento da pesquisa. Visa permitir, através da

exposicdo detalhada dos passos seguidos quando da formulagdo e desenvolvimento do estudo em

questdo, oferecer ao leitor subsidios para a compreensao e entendimento do mesmo. A metodologia
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deve ajudar a explicar ndo apenas os produtos da investigacdo cientifica, mas principalmente seu
proprio processo (GIL, 2008).

Segundo MEKSENAS (2002), o método de pesquisa € um conjunto de procedimentos e
técnicas utilizados para se coletar e analisar os dados, ou seja, sdo as “ferramentas” das quais

fazemos uso na pesquisa, a fim de responder nossa gquestéo.

3.1 Natureza e Método de Pesquisa

A pesquisa quanto aos seus objetivos pode ser: exploratoria, descritiva ou explicativa.
Segundo GIL (2008), “a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populacédo ou o estabelecimento de relacBes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas
de coleta de dados: questionario e observagao sistematica”.

A pesquisa atual é descritiva por descrever de que forma os recursos e equipamentos de
Tecnologias Assistivas sdo utilizadas em instituicdes de ensino publico estadual em Ararangua. Na
forma de abordagem do problema, a pesquisa foi caracterizada como qualitativa conceitue pesquisa
qualitativa. Quanto aos meios, a pesquisa € bibliogréfica e de campo pois foram utilizados de teses,
dissertagdes, artigos, livros, jornais e sites na internet para desenvolver e suportar 0s objetivos
propostos nesse estudo. Para complementar a pesquisa foi aplicado um questionario que consta no

apéndice A e B.

3.2 Ambiente da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com a responsavel por integracdo da educacdo especial da Gerencia
de Educacdo — Gered, em Ararangua, contando com a participacdo de 16 professores responsaveis

pelas salas de recursos.

3.3 Coleta de Dados

A coleta dos dados seguiu um processo composto das seguintes fases:

a) Levantamento bibliografico: os dados foram coletados primeiramente através de
pesquisa em livros, dissertacdes, teses e artigos publicados em sites na internet, que

constituiram a base da revisao da literatura;
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b) Questionario: foram aplicados dois questionarios, o primeiro foi aplicado com a
responsavel na area inclusiva do Municipio de Ararangua, situada na GERED — Geréncia
de Educacdo. O segundo foi aplicado com os professores responsaveis pelas salas de
recursos, situada nas escolas, para verificar informacoes referentes ao conhecimento em
torno das TA’s. Tendo como objetivo analisar dados qualitativos.

c) Andlise de dados: foram analisados dados retirados das informacdes dos questionarios;

Com o término da etapa de coleta de dados, as informac6es obtidas foram transcritas a fim

de se fazer uma andlise detalhada para alcancar os objetivos deste estudo.

4. Resultados e Analise

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e analises da pesquisa. Primeiramente seré
abordado o assunto do uso da das Tecnologias Assistivas, nas salas de recursos multifuncionais, na
rede de ensino publico estadual do Municipio de Ararangua — SC. Posteriormente, a concluséo
através da comparacgdo e da metodologia qualitativa, entre o que determina as politicas publicas e o
que esta sendo aplicado, na utilizagdo dos servicos de Tecnologia Assistiva na rede estadual
publica, podendo ampliar a visdo referente as demandas e dificuldades do Municipio e apontar

novas perspectivas no uso das Tecnologias Assistivas.

4.1 Panorama da Inclusdo na Rede de Ensino Publico Estadual de Ararangua

Neste capitulo sera demonstrado, com base na pesquisa realizada, o processo de inclusdo do
servigo de atendimento educacional especializado, sala de recursos multifuncional e a utilizagéo das
tecnologias assistivas na rede de ensino estadual de Ararangua. Esse contexto foi obtido através de

questionario aplicado e sera transcrito de forma descritiva.

4.1.1 Processo de Insercéo do Servico de Atendimento Educacional Especializado

No municipio de Ararangua existem hoje dezessete escolas estaduais, dessas, onze contam
com apoio do SAEDE e sala de recursos multifuncional e cinco possuem apenas sala de recursos
multifuncional.

Um professor fica responsavel pelo atendimento de alunos no contra turno escolar. Esses
professores da Sala multifuncional realizam também contato frequente com o professor da classe
comum e com toda a equipe da escola, preparam ou selecionam matérias especiais para este aluno

(incluindo os recursos de tecnologia assistiva), ensinam o aluno a utilizar suas ferramentas
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especificas, implementam a utilizacdo da tecnologia assistiva no espaco da escola, reformulam
acoes do plano de AEE e seguem acompanhando o aluno.

De acordo com a integradora de educacgdo especial da GERED, em Ararangud, o processo
para insercdo do SAEDE e salas de recurso multifuncional, é realizado a partir dos dados
informados no censo escolar. A partir desses dados, o MEC define quais escolas serdo
contempladas com o Programa. A maioria das escolas estaduais j& foram contempladas. Quanto a
inclusdo dos alunos no SAEDE é necessario encaminhar um processo contendo: Laudo
Diagnostico, Parecer Pedagogico, Enturmacdo e dados cadastrais de cada aluno que possui
diagnostico de deficiéncia e ou transtorno. Esses documentos sd@o encaminhados a Fundacao
Catarinense de Educacdo Especial, que faz andlise e emite parecer de inclusdo ou ndo no SAEDE.
Cabe lembrar, que este atendimento esta vinculado a matricula e a frequéncia do aluno no ensino
regular e é oferecido no contra turno.

Todo esse processo estad definido através da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo e na Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina, regulamentada pela
resolucdo 112/2206 do conselho Estadual de Educacdo de Santa Catarina, que fixa normas para a
Educacdo Especial no Sistema Estadual de Educacdo do Estado, tendo como principio o
compartilhamento de responsabilidades entre as Secretarias Setoriais de Estado. Na parte referente a
Educacdo foi instituido o Programa Pedagdgico, responsavel pelo Atendimento em classe e
SAEDE, onde traga as diretrizes para 0S mesmos.

Tabela 3: Registro de alunos com deficiéncia por Escola

Escola N° de alunos com deficiéncia
EEB JULIETA AGUIAR BERTONCINI 04
EEB PROF® ISABEL FLORES HUBBE (05
EEF PE. ANTONIO LUIZ DIAS 03
EEB PATRULHEIRO JUCEMAR PAES (4
EEB JORDAO BERNARDO DA ROSA (05
EEB BERNARDINO SENA CAMPOS 15

EEB ARARANGUA 12
EEB PROF® M@ GARCIA PESSI 34
EEB DOLVINA LEITE DE MEDEIROS 13
EEB CLOVIS GOULART 03
EEB CASTRO ALVES 36
EEB MOTA PIRES 04
EEF EREMETA SOUZA 02
EEB NEUSA OSTETTO CARDOSO 08
EEB OPERARIA 05
EEB OTILIA DA SILVA BERTI 06

Fonte: GERED (2014).
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Nas escolas estaduais da regido a maioria dos SAEDEs sao mistos, contemplando varias
deficiéncias, porém os atendimentos se ddo por &rea de deficiéncia. S&o atendidos alunos com
Deficiéncia Intelectual, Auditiva, Visual e Multipla. Alunos com TEA (Transtorno do Espectro
Autista), alunos com TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade). Os SAEDEs

podem ter carga horéria de 10, 20, 30 ou 40 horas.

4.1.2 Utilizacao dos Recursos de Tecnologias Assistivas

As tecnologias assistivas séo aplicadas na sala de recursos multifuncional, onde a mesma
deve oferecer espaco fisico adequado, mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos. As salas de recursos implantadas nas escolas estaduais
de Ararangué sdo do Tipo |, apenas duas sdo acrescidas da sala tipo Il (Tabela 1 e 2).

Os professores que atuam nos SAEDEs da rede de ensino estadual de Ararangué possuem
formacdo em Pedagogia com complementacdo em Educacdo Especial, esses profissionais atuam
diretamente nas salas de recurso.

O professor responsavel pela sala de recursos no atendimento educacional especializado tem
como atribuicdo, dentre elas, o ensino da informatica acessivel; ensino do uso dos recursos de TA;
ensino da comunicacdo aumentativa e alternativa, promovendo vida independente e incluséo.

As atividades desenvolvidas dependem da especificidade de cada aluno, onde se busca
através da sua necessidade especial um recurso que ird promover sua autonomia e estimular seu
aprendizado.

Como mostra a Tabela 4, os recursos mais utilizados, sdo: Jogos (domind com textura,
quebra cabeca com recortes, tapete quebra cabeca) e materiais pedagogicos (livros de historia,
material para pintura, etc). Quanto ao uso das TIC’s (Computador - Hardware e Software), como
recurso de tecnologia assistiva, foi apontado como o menos utilizado, alegando 0s seguintes
motivos: Falta de capacitacdo, como mostra a tabela 5, para utilizar as ferramentas de hardware e
software, conjunto de software disponibilizado ndo adequado ou complexo para as especificidades

dos alunos com deficiéncia.
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Tabela 4: Recurso de Tecnologia Assistiva utilizados por professores

Recursos de Tecnologia Assistiva Utilizados

M Jogos

H Materiais
Pedagogicos

M TIC's - Computador
(Hardware e
Software)

Fonte: Autor (2014).

Tabela 5: Especializagdo do Professores da sala de recursos

Especializagao dos Professores

20

15

10
5 B Numero de
professores

0

Educacdo Especial ~ Tecnologia Educacional
(Conhecimento das
ferramentas Hardware
e Software)

Fonte: Autor (2014).

De acordo com os dezesseis professores entrevistados, os softwares disponibilizados no site
do MEC, acabam ndo sendo utilizados pelas dificuldades encontradas. E o computador acaba sendo

utilizado para uso do professor apenas para controle de informagdes ou pesquisa.

4.1.3 Demandas e Dificuldades

Para analisar as demandas da escola em relacdo a TA, é necessario retornar e detectar, mais
uma vez, as consequéncias do desconhecimento, dos representantes das escolas entrevistados, que

revelam algumas caréncias das escolas, relativas a acessibilidade e & aquisicdo de TA. Dentre as
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demandas mencionadas pela integradora de educacdo inclusiva, estdo a falta de espaco fisico em
algumas escolas para o atendimento especializado e falta de articulacdo entre as secretarias, para a
execucdo das politicas existentes. A intersetoriedade estd somente no papel, principalmente em
relacdo as pessoas com deficiéncia, que necessitam de atendimentos especializados, acessibilidade,
saude, assisténcia social, etc.

As dificuldades apontadas pelos professores foram: Falta de capacitacdo em tecnologias
educacionais, para utilizar as TIC’s como recurso de TA, dificuldades em utilizar determinados
softwares, acesso a internet precario e computadores insuficientes.

Com base nos relatos, voltamos a questdo das Politicas Pablicas, onde sdo deliberados
programas para a especializacdo de professores das salas de recurso multifuncional, porém, os
professores entrevistados mencionam desconhecer tais agdes e sentem falta de especializagbes nessa
area na regiao de Ararangua.

As novas possibilidades e solugdes surgidas nos Gltimos anos para autonomia, comunicacao,
desenvolvimento e aprendizado de pessoas com deficiéncias, por meio do uso das Tecnologias de
Informagdo e Comunicacdo (TIC) como recurso e Tecnologia Assistiva, pode ser uma grande
contribuicdo no cendrio da educacéo inclusiva. Com os avangos continuos, onde a cada dia um novo
recurso aparece, um software ou hardware especial, permitindo que obstaculos sejam superados.

Por esse motivo, surge a necessidade da viabilizacdo ou da otimizacdo da utilizacdo dos
recursos computacionais, nas salas de recursos para 0 apoio aos alunos com deficiéncia; Pode-se
destacar as seguintes necessidades:

e Formar os profissionais dessas Salas de Recurso no uso de todos 0s recursos computacionais
especificos para alunos com deficiéncia e suas especificidades;

e Prover os computadores da escola com os softwares e demais recursos computacionais de
acessibilidade necessarios, assim como 0 acesso a internet, tanto os notebooks disponiveis,
guanto os computadores desktop dos laboratdrios de informatica;

e Viabilizar o acesso e 0 uso desses equipamentos pelos alunos com deficiéncia da escola,
para a sua comunicacéo e aprendizado.

Essas medidas concretas poderiam trazer resultados e beneficios a escola e ao aprendizado

dos alunos, tais como:

e Menos material adaptado e convertido precisaria ser produzido pelos profissionais da Sala
de Recursos, liberando esses profissionais para outras atividades de suporte, formacédo e
apoio aos alunos, professores, funcionarios e gestores, em relagéo as principais atividades da
educacéo inclusiva;

e As formas de comunicagdo dos alunos com deficiéncia também poderiam ser

potencializadas com o uso da internet, favorecendo ainda mais sua incluséo escolar e social.
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Na atualidade, as possibilidades de avancos nessa area sao tantas e tdo significativas que os
beneficios superam em muito os custos. Os Governos e as Secretarias diretamente relacionadas com
a educacao publica precisam apropriar-se desses recursos de TA relacionados as TIC.

E necessario que os projetos de inclusio escolar, viabilizem ac@es estruturantes e politicas
publicas que sistematizem e tornem constante a formacg&o, concessdo, pesquisa e desenvolvimento

relacionados a esses recursos.
4.1.4 Novas Perspectivas

Analisando as demandas explicitadas pelos profissionais entrevistados, foi possivel perceber
principalmente trés tipos de necessidades apontadas: demandas de formacgdo de cursos e de mais
informacdes, demandas por a¢bes de conjunto e de politicas publicas e demandas de apoio em TA.

Essas politicas publicas demandadas, relacionadas a TA, envolvendo formacdo, suporte,
pesquisa e desenvolvimento, jA podem ser encontradas, porém em numero e abrangéncia ainda

bastante reduzidas. No ambito federal, destacam-se algumas agdes, tais com:

e Projeto PROINESP: um dos mais antigos nessa area, o Projeto de Informética na Educacéo
Especial — PROINESP, da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacéo
(SEESP/MEC), iniciado no ano de 1999, trata-se de um projeto de distribuicdo de
computadores e de formacao para o seu uso na Educacdo Especial (PROINESP/UFRGS)

Embora ndo seja um projeto especificamente direcionado a TA, e sim de distribui¢do e uso
do computador na Educacdo Especial, o seu programa de formacdo de professores contempla, em

seus conteidos, 0s conhecimentos sobre o uso de TA em ambiente computacional.

e Editais FINEP: a Financiadora de Estudos e Projetos do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(FINEP/MCT) apoia projetos de pesquisa e desenvolvimento de TA.

e Comité de Ajudas Técnicas: o0 CAT, Comité de Ajudas Técnicas da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), é outra iniciativa federal
visando o estudo e a proposicdo de politicas publicas de TA. Uma das fungdes especificas
do CAT, conforme estabelece a 304 Portaria 142/2006 da SEDH/PR (BRASIL, 2006) que o

instituiu, é estruturar as diretrizes da TA como area do conhecimento.

Esses sdo alguns exemplos de acGes e politicas publicas, no ambito federal, relacionados a

TA, que refletem o inicio da colocacdo dessa temética nas pautas e agendas dos 6rgaos publico.
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Entretanto, com os avancgos na reflexao, nas acdes e nos instrumentos legais vigentes, e no
estudo apresentado, recomenda-se uma agdo especifica voltada a formacéo do professor que atua
nas salas de recurso multifuncional, na rede de ensino estadual de Ararangud, para a utilizagdo das
TIC’s como recurso de TA.

Neste sentindo, recomenda-se ainda que a Universidade Federal de Santa Catarina Campus
Ararangua contribua nesse processo, orientando sobre as condi¢des de acessibilidade e ferramentas
para tecnologia educacional, articulando, junto as escolas e a GERED, oficinas que contribuam para
a capacitacao de professores e projetos para desenvolver softwares mais acessiveis e voltados para

as especificidades dos alunos com deficiéncias da rede estadual de Ararangua.

5. Consideracdes Finais

Muitas sdo as dificuldades encontradas no atendimento educacional especializado para a
utilizacdo das TIC’s como recurso de Tecnologia Assistiva. A trajetoria do movimento de inclusdo
e das politicas publicas, tanto governamental como estadual, é crescente, porém ha muito a se fazer.
As dificuldades e demandas pelas quais as Instituicbes de ensino estdo passando, levanta o
questionamento sobre a aplicacdo dos recursos necessarios na rede de ensino publica.

Frente a essa realidade, este estudo buscou analisar e discutir como a escola publica
Estadual, no municipio de Ararangua, Santa Catarina, tendo como base as Politicas Publicas para
inclusdo, estava utilizando os recursos de Tecnologia Assistiva necessarios para a inclusao de
alunos com deficiéncia no atendimento educacional especializado. Por meio de entrevista realizada
com 0s principais representantes institucionais na vivéncia diéria e direta dessa realidade, seus
professores, e gestora da Salas de Recursos. Contudo, essa pesquisa ndo tem como objetivo medir o
nivel de aprendizado dos alunos.

Os resultados deste estudo revelaram, primeiramente, a complexidade dessa realidade, com 0s
diferentes fatores e varidveis influenciando diretamente nesse processo de apropriacdo da
Tecnologia Assistiva para a inclusdo. Realizando um comparativo entre as politicas
institucionalizadas e a realidade aplicada, de uma maneira geral, foi possivel perceber que ainda se
vivncia nas escolas estudadas um estagio bastante inicial desse processo de apropriacdo e uso da
Tecnologia Assistiva. Contudopuderam ser encontrados avancos e descobertas significativas.Foi
possivel perceber que os profissionais das escolas comecam a tomar consciéncia dessas
dificuldades, iniciando um movimento de formulagdo de demandas significativas de apoio. Foram
principalmente acdes coordenadas e sistematicas oriundas da gestdo central das redes educacionais
publicas as quais pertencem, e demandas por politicas publicas consistentes e eficazes, que
fornecam estrutura e suporte aos processos da Educacdo Inclusiva e de capacitagdo para utilizagéo

das TIC’s como recurso de Tecnologia Assistiva.
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Neste trabalho forama apresentados 0s movimentos para a construcdo da educacgéo
inclusiva, através das politicas publicas que foram determinantes para 0 processo. Buscou-se
apontar respostas para as questoes levantadas, de forma a atender os objetivos da pesquisa realizada.
Procurou-se também apresentar novas perspectivas, através de projetos e oficinas contando com a
contribuicdo da Universidade Federal de Santa Catarina e de estudantes, tendo como ponto de
partida que a Tecnologia Assistiva € uma &rea interdisciplinar.

Nesse sentido, essas possibilidades concretas de politicas publicas apresentadas, apontam
para a viabilidade de novos estudos e pesquisas visando o aprofundamento da reflexdo sobre as
solucdes a elas relacionadas e/ou para verificacdo da sua aplicabilidade ou dos seus resultados.

Diante de todas as dificuldades e demandas apresentadas e analisadas, a pesquisa torna
mais evidente o momento privilegiado de possibilidades e potencialidades que vivemos, com 0s
reais avangos das tecnologias e das inovacdes, conjugados com a expansdo de uma nova Visao
inclusiva. Porém, necessitando de uma maior eficicia, de politicas publicas consistentes e
estruturantes de novas préticas, coerentes com as demandas da rede de ensino estadual publica,
fornecendo o suporte necessario para a construcdo de professores capacitados e ambientes

adequados para que se obtenha a total incluséo.

6. Trabalhos Futuros

Este trabalho deixa dois tOpicos para realizacdo de novas pesquisas.Pode-se explorar o
campo de pesquisa para responder 0s seguintes questionamentos:

Sabendo que é determinado por lei que empresas com mais de cem funcionarios tenham
uma porcentagem de vagas para pessoas com deficiénciapropdem-se para estudos futuros na cidade

de Ararangud, responder as seguintes questdes:

e Apo0s a formacdo escolar dos alunos com deficiéncia, como estd sendo realizada a
inclusdo no mercado de trabalho?

e As empresas de Ararangua estdo preparadas, com recursos de tecnologia assistiva e
espacos adequados para contratar pessoas com deficiéncia?
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APENDICE A — Roteiro para entrevista semiestrutura (Integradora de Educagéo Inclusiva)

Data do preenchimento do questionario: __/ /  Horéario: ___:

Local:

Responsavel pelas informacgoes:

Profissao:

Funcgéo ou Cargo Atual que exerce

Quanto tempo vocé trabalha na sua fungéo atual?

Escolaridade:

Especializagdo em :

Ararangud possui quantas escolas Estaduais?

Quantas possuem a Sala de Recursos?

Quantas contam com o apoio do SAEDE e Sala de recursos?

Qual o nimero de alunos com deficiéncia por escola?

Como é feita a escolha da escola que ira receber a Sala de recursos e 0 SAEDE?

Os professores responsaveis por essa sala possuem alguma especialidade?

Hoje, qual seria a maior dificuldade para conciliar as Politicas Publicas através dos projetos do Estado
com a realidade do Municipio de Ararangua? E as principais demandas?

Os professores utilizam as ferramentas tecnoldgicas disponiveis na sala de recurso a fim de contribuir
para a aprendizagem do aluno com deficiéncia?

O Estado ou Municipio oferece algum treinamento na area de tecnologia para os professores?

APENDICE B - Roteiro para entrevista semiestrutura (Professores da Sala de Recurso)

Data do preenchimento do questionério: ___ [/ / Horério: __ .

Local:

Responsavel pelas informacdes:

Profisséo:

Funcéo ou Cargo Atual que exerce

Possui especializagdo na area de educacao inclusiva?

Possui alguma formacéo (especializagdo ou curso) na &rea de tecnologia (informética, softwares
educacionais, tecnologia educacional)

Utiliza os computadores da Sala de Recursos para aplicar conteudo educacional (Jogos, leitura,
video) para os alunos com deficiéncia?

A que recursos de Tecnologia Assistiva vocé tem efetivamente acesso para desenvolver seu trabalho
com os alunos com deficiéncia?

Esses recursos séo suficientes? O que estaria faltando?

Vocé se sente apto para utilizar adequadamente e orientar o seu aluno na utilizagdo desses recursos?

Em caso negativo, explicite o que vocé acha que estaria faltando nesse sentido?



